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Klopoty wychowawcze sg zwykle spowodowane tym, ze dzieci nie potrafig
przewidzie¢ skutkow wtasnego zachowania. Zapewne dlatego w przedszkolu,
a potem w szkole wymaga sie od dzieci dobrze juz rozwinietej umiejetnosci
tgczenia przyczyny ze skutkiem i przewidywania, co tez sie moze wydarzyc.
Wymagania te zwykle przerastajg mozliwosci umystowe dzieci. Jest to
spowodowane niedostatkami wiedzy o rozwoju czynnosci intelektualnych
potrzebnych dzieciom do wigzania przyczyny ze skutkiem.

Warunkiem swiadomego zycia jest — zdaniem F. Affolter — nadawanie sensu temu
wszystkiemu, z czym sie cztowiek styka. Analizujgc funkcjonowanie matych dzieci, F. Affolter
stwierdza, ze:

o w trakcie dotykania i brania do reki dostownie wszystkiego, dzieci dowiadujg sie, ze
obiekty i podtoze mogg stanowic catos¢, ale moga tez by¢ od siebie oddzielone;

0 poruszajac sie w przestrzeni, poznajg relacje pomiedzy wtasnym ciatem a obiektami:
podchodzac blizej, mogg dotkna¢ obiekt i zabra¢ go, mogg tez oddali¢ sie od obiektu itd.

Wtasnie dzieki takim doswiadczeniom dzieci uczg sie rozumie¢ swe otoczenie,
ustalajg zwigzki pomiedzy obiektami. Dowiadujg sie, co mogg zrobi¢, aby podporzadkowac
sobie to, co sie wokét nich znajduje. Wiedzy o rozumowaniu przyczynowo-skutkowym
dostarcza tez analiza dzieciecych pytan, a takze rozumowania, jakie realizujg dzieci,
przewidujgc zmiany w swym otoczeniu (mogg by¢ odwracalne, odwracalne czesciowo i takie,
ktorych odwrdci¢ nie sposdb). Na tej podstawie psycholodzy tej miary, co J. Piaget i S.
Szuman, ustalili, w jaki sposéb dzieci wigzg przyczyne ze skutkiem we wczesnych okresach
zycia.

Analizujgc pytania oraz odpowiedzi akceptowane przez dzieci, J. Piaget ustalit, ze myslenie
przedszkolakdw ma charakter przedprzyczynowy, magiczno-zjawiskowy. Charakteryzuje je
tez dzieciecy egocentryzmem: dzieci s3 bowiem sktonne rozpatrywaé wszystko z wtasnego
punktu widzenia, przy niewielkiej jeszcze wiedzy o sobie i otaczajgcej je rzeczywistosci.

Na przyktad stwierdzajg: Gory sq wysokie, bo zrobit je Pan Bdg, a on jest silny... O kwiatki!
Mamo, powiedz, jak dziadek je zrobit?

W przedszkolnym okresie zycia dzieci majg tez specyficzne poczucie koniecznosci.

Dlatego wyjasniajgc cos, twierdzg: Tak by¢ musi... Tak ma by¢ i juz...

Nie szukajg zadnego innego uzasadnienia. Poczucie takiej koniecznosci — zdaniem Piageta —
wynika z pomieszania $wiata psychicznego, umystowego ze swiatem fizycznym, ze stabego
jeszcze rozdzielania tego, co jest pomyslane, i tego, co istnieje w realnym swiecie.
Konsekwencjg tego jest przekonanie, ze wszystko wigze sie ze wszystkim i ze mozna wyjasnié
wszystko przez wszystko, zas przypadek w ogdle nie wchodzi w rachube.

Pierwsze dzieciece pytania J. Piaget nazwat pytaniami egocentrycznymi i zaliczyt je do
pseudo pytan. Dziecko formutuje pytanie, nie oczekuje odpowiedzi, bo po chwili samo na nie
odpowiada. Jest to — zdaniem Piageta — przejaw gtosnego myslenia. Dzieki niemu dziecko
moze lepiej rozumieé to, w czym uczestniczy, i co je otacza. Dla poznania przebiegu rozwoju



rozumowania przyczynowo-skutkowego szczegdlnie atrakcyjne sg pytania, ktére
rozpoczynajg sie od Dlaczego...? Pojawiajg sie one juz w trzecim roku zycia dzieci i nasilajg sie
w nastepnych latach wychowania przedszkolnego. J. Piaget ustalit, ze najwiecej takich
dzieciecych pytan dotyczy: czajacej je rzeczywistosci.

Ponadto sg przekonane, ze wszystko w ich otoczeniu zrobili ludzie i dlatego wszystko
da sie zmienié, jezeli one tylko tego zechca (artyficjalizm). Dlatego tak bardzo protestujg,
kiedy dorosli nie spetniajg ich nierealnych prdésb. Przedszkolaki sgdzg tez, ze wszystko, co sie
rusza, zyje i ma Swiadomosc¢. Dlatego myslg, ze deszcz wie, ze pada; sforice swieci, Zeby
sprawi¢ przyjemnosc¢; kwiatki rosnqg po to, aby byto pieknie; niebo sie gniewa i jest burza;
wiatr dmucha, bo chce zerwac liscie z drzew itd. Rosliny oraz zwierzeta sg dla dziecka
istotami czujgcymi, myslagcymi, obdarzonymi wolg (animizm). Dlatego dziecko na przyktad
gniewa sie na kwiatki, gdy — $ciskane w dtoni— zwiedng, obraza sie na kaczke, ktéra nie chce
do niego podptyngé.

Dzieciece rozumowanie przed przyczynowe charakteryzuje tez realizm intelektualny,

ktory — zdaniem J. Piageta — ujawnia sie takze w dzieciecym rysunku.
Twierdzi on, ze... ,[...] dziecko mysli tak, jak rysuje, wedtug pewnego rodzaju «wzoru
wewnetrznego», podobnego do przyrody, lecz przetworzonego przez inteligencje i
wyobrazenial...]”. Dlatego dzieci preferujg statyczne opisy rzeczywistosci: wyliczajg to, co
dostrzegajg, rzadziej méwia o obserwowanych zmianach, gdyz to wymaga tgczenia przyczyny
ze skutkiem.

Wiadomo, ze kazde dziecko musi przejs¢ przez wszystkie fazy rozwoju umystowego.
Im szybciej, tym lepiej. Jezeli dorosty wesprze dziecko w mysleniu przed przyczynowym,
szybciej przejdzie ono na poziom rozumowania operacyjnego, konkretnego. To za$ pozwoli
wigzac sensownie przyczyne ze skutkiem i precyzyjniej przewidywaé, co moze sie zdarzy¢.

W wieku przedszkolnym dzieci wyjasniajg nowe sytuacje wedfug tego, co poznaty
wczesniej, na zasadzie nie zawsze uzasadnionej analogii. Ponadto wyjasnienia dotyczgce
przyczyny i skutku mieszajg z motywacjg psychologiczna.

W Polsce analizg dzieciecych pytan zajmowat sie Stefan Szuman. Podobnie jak Piaget, docenit
sens badawczej analizy dzieciecych pytan, twierdzac, ze poczgtek samodzielnej mysli dziecka
zaczyna sie od pytan.

Analizujac dzieciece pytania i odpowiedzi, Szuman wyrdznia trzy zestrojone ze sobg
kroki (stopnie): dwa pierwsze realizuje dziecko, zadajac pytanie, trzeci to odpowiedz
dorostego. Zdaniem Szumana:

o dziecko zadaje pytanie w sytuacji zaniepokojenia, doznajgc niejasnosci myslowej,
odczuwajac trudnos¢ poznawczg

o pytajac, okresla te niejasnos¢ za pomocg stéw, czyli konkretyzuje to, czego nie wie i czym
jest zaniepokojone;

o dorosty, odpowiadajgc na dzieciece pytanie, podaje rozwigzanie myslowego problemu,
wyjasnia niejasnos¢ myslowa dziecka.

Dzieci nie krytykuja odpowiedzi dorostego i nie sprawdzajg jej ani przez
obserwacje, ani przez doswiadczenie. Pytajgce dziecko przyjmuje odpowiedz
dorostego, ufajgc mu bezgranicznie.



Co wynika z postugiwania sie operacyjnym rozumowaniem w kontaktach
spotecznych?

W publikacjach zawierajgcych analize operacyjnego rozumowania rzadko wyjasnia sie, jak
dzieci przenoszg operacyjne rozumowania odnoszgce sie do rzeczy na kontakty spoteczne.
Oto przyktady pokazujgce, w jaki sposéb to czynig:

o Tomek uderzyt Marcina. Zapytatam: Dlaczego go uderzytes?, chtopiec wyjasnit:
Ja mu tylko oddatem! Gdy powiedziatam: Sprawites Marcinowi bdl!, zmarszczyt brwi
i stwierdzit: Dobrze .Mnie tez bolafo!

o Matgosia zabrata Kasi wiaderko. Kiedy Kasia zaniosta sie tzami, dziewczynka wcisneta jej
wiaderko, méwigc: Oddatam ci. Nie rycz!

o Magdusia biegnac, potracita Zosie tak bolesnie, ze dziewczynka upadta i zaczeta ptakac.
Magdusia spojrzata, powiedziata: Przepraszam, i zapytata: Czemu ptaczesz? Przeprositam.

Dzieci postugiwaty sie rozumowaniem odwracalnym: wprowadzong zmiane mozna
zniwelowac zmiang przeciwna.

Trzeba niebywatego trudu wychowawczego i wielu osobistych doswiadczen, aby
dzieci pojety, ze doznania bdlu i straty nie da sie zniwelowac grzecznos$ciami.
Jeszcze bardziej ztozona jest sytuacja, gdy dziecko wyrzadzi komus mimowolng krzywde.
Przeproszenie jej nie niweluje, bo pozostaje doznanie przykrosci lub bdlu. Stowo
przepraszam i wyjasnienie, ze stato sie to mimo woli tylko czesciowo naprawiajg zto. Aby to
zrozumie¢, dziecko musi wczuc sie w sytuacje osoby mimowolnie pokrzywdzone;.

Na dodatek zrozumienie tych spotecznych ztozonosci utrudniajg dorodli, gdy doradzaja
pokrzywdzonemu dziecku: Bron sie. Oddaj, jak cie uderzy!
Przyktady te pokazujg, z jakimi komplikacjami wigze sie stosowanie operacyjnego
rozumowania na poziomie konkretnym w sytuacjach spotecznych. Dlatego niebywale wazne
jest pomaganie dzieciom w rozeznaniu, na czym polegaja:

o zmiany odwracalne: mozna je swobodnie wprowadzaé, bo nic ztego sie nie stanie;

0 zmiany czesciowo odwracalne: wprowadza sie je w okreslonym celu, ale trzeba zadawadé
sobie sprawe, ze juz nie bedzie tak, jak byto;

0 zmiany nieodwracalne: mimo staran nie sposdb wréci¢ do stanu poprzedniego, dlatego
trzeba sie powaznie zastanowié¢ nad wprowadzaniem takich zadan .

Na zakonczenie dodam, ze takie rozeznanie winno dotyczy¢ nie tylko $wiata rzeczy, lecz

takze $wiata obiektéw zywych, a wiec ludzi, zwierzat i roslin.
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